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THhis roport presents the results of a conference on

furthering raacher educarinn in langquage laborarory use, A review of
recommendations for innovation, adopred avr a previous conference (asee
i 002 71%) serves as backqground for summaries of papers on the
following subjecta: (1) foreian-languane learning qoaln and
conseguences for methodnloay, (2) the role of laboratories in
foreign~language teaching, with apecial attenejion given to mattern
drill tvpes and work at the university level, (3) coordination and
integration of lahoratory and classroon work, and (&) taped materials
for foreign-languaqge teaching in universities. An annotated
bibliography and a list of local officials connected with the
conference are included, (R5)
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Die Misstaderar Sprachlabor=Tagunger wurden vor aummehr sechs
Jabren 1os Lebes gerufen, wm einam Nortstand Iy begegnen. Volks~
bochschulen Batten yur Belebuny des Fremdsprachenunterrichis
da und dort ein Labwr eingerichist, aber o8 fehite an der “sofe-
ware®, die fir den honvesyiosellen Unterricht mit dem Lehrbuch
die notwendige Eroinzund hiitte bieten kBanen. Kursleiter waren
daher gendtigr. Ubungsnaterialien fir das Sprachlabor selbst zw
erstellen, und fir sie erschien es hilfreich, dieses Naterial
mit Kollegen zu diskuticren und, sofern es sich auf das 9leiche
Lohrbuoh stitite, mit ihnen 79 Lauschen,

Inawischen haben sich die Verhiltnisse freilich von Grund auf
gevandelr. Von Grund auf darums, well sich 9ezeigt hat, dad ein
verstirites Angebot an "soft-ware™ in Zysammenhang mit konven—
tionellen Lehrdbiichern das Obel keineswegs behubt, somdern erst
recht devrlich machr, daf ein Medium, das die gesprochene Spra~
che in den Mittelpunkt des Leinprozesses rickt, konventionelle
nechoden nicht mehr verctrdge. Tagungen, die sich mit den neven
technischen Hilfsmictreln im Sprachunterricht befassen., sind al-
50 kKeineswegs OUberfliissig gevorden, sondern ihre imhaltlichen
Schwerpunkte haben sich lediglich verlagert. Den Prozess dieser
verlagerung spiegelt die Geschichte der Wiesbadener Sprachlabor-
Yagungen deutiich wider. Es lassen sich dabei vier Phasen unter-
scheiden - drei, die als abgeschlossen gelten kénnen., und die
vierte, die als Aufgabe auf uns Zukomme:

1. Die erste Phase bestand in der Diskussion von selbeterstell-
tem Labormaterial und im Austausch von Tonbindern zu den
gingigen Lehrwerken.

2. Die sweite Phase, die bereits durch ein verstirktes Angebot
an "sofi~vare®™ seitens der Verlage gekennzeichnet war, mach-
te eine kritische Auseinandersetzung mit diesen Materialien
und eine Besinnung auf die hierfir glltigen Kriterien niitig.

3. Dies fihrte in der dritten Phase zu der Erkenntnis. dad das
Sprachlabor eine Umgestaltung des Fremdsprachenunterrichts



nach bestimmten Prinzipien voraussatzt, dieo dom Xursleiter
deutlich gemacht werden milssen, baevor er seine Arbeit beginnt.
Die Vorschlige, die dieses Heft auf don folgenden Seiten bie-
tot, bezishen sich auf diese Prinzipien und geben an, wie sie
auf regionalen oder 8rtlichen Fortbildungsveranstaltungen ver-
breitet werden klnnen.

4. Oie vierte Phase schlieslich wird bel Cem Thaema "Sprachlabor”
nicht mohr stehen bleiben kinnon, da der modorre "multi-me—
diale” Sprachunterricht von einem einzigen Modium her, dem
Sprachlabor, nicht zu bewiltigon fst. Es wird, und zwar gc-
rade fir die xwockentsprechende Verwendung eines Labors, not-
wandig sein, die Medien im "Verbund”™ bzw. im "Kontext"™ zu er-
Ortorn und sieo awockentsprechend aufeinander abzustimmen:

Das Lehrbuch auf dio Tontrdger, die Tontridger auf das Bild,
und alles zusammen auf den sich im Sprachlabor vollziechenden
Drill. Dartber hinaus gilt ea, die vielfiltigen Probleme zu
kl3ren, die sich aus der Einrichtung von Selbstlernzentren
und aus der daflr notwendigen Entwicklung von Lernmaterialien
fOr den modernen Sprachunterricht ergeben.

Mit der vierteun Phase ist zugleich der Aufgabenbereich der nich~-
sten Jahre angedoutet. Kinftige Tagungen sollen allen Fachkolle-
gen Hilfsmittel und Mothoden in die Hand geben, den Framdsprachen-
i unterricht im Kontext-Verfahren in zweckmiBigor Weise anzuregen
und zu f8rdern.

s

Heinz L. Matzat
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ZUR EINFUHRUNG

Die Sprachlabortagung des Deutschen Volkrshochschul-Verbandes
1970 vereinte zum ersten Mal in der Geschichte der Wiesbadener
Tagungen nicht die Sprachlehrer selbst, die an der vordersten
Front der tdglichen praxis titig sind, sondern Vertreter der
Landesverbdnde, die eine neue Aufgabe tibernehmen sollen: aus
der etfnen jdhrlichen Tagung an einem Ort kinftig viele Tagun-
gen, Diskussionsgruppen und Lehrgdnge an vielen Orten entstehen
zu lassen. Uber die Bereitstellung und Diskussion von Informa-
tfonen sollen auf diese Weise Innovationan im fremdsprachlichen
Unterricht initiiert werden, und zwar Erneuerungen im Hinblick
auf den Einbezug technischer Medien in die Unterrichtspraxis.
HWarum das notwendig ist, wird aus dem Nachdruck des Er8ffnungs-
referats deutlich, das dieser Einftthrung folgt.

Uber diesen unmittelbaren zweck hinaus kann das neue Programm
aber auch gleichzeitig dem Fremdsprachenunterricht auserhalb

des Volkshochschulbereichs dienen. We immer es um das Lehren

und Lernen neuerer 3prachen geht - in der allgemeinbildenden
Schule, in den Fortbildungsstiitten von Industrie und Wirtschaft,
in den Bffentlichen und privaten Fremdsprachenschulen usw. -

und wo immer man bestrebt ist, besser, schneller und erfolgrei-
cher als in der Vergangenheit vorzugehen, da gelten die Vor-
schldge fiir die Lehrerfortbildung, die in dieser Broschiire ent-
halten sind, in gleicher weise wie im Raum der Volkshochschule.
Verdnderungen der inhaltlichen Problemkreise sind bei einer sol-
chen Ubertragung nicht notwendig; auch die Literaturhinweise
gelten uneingeschrinkt fiir den gesamten Bereich des Sprachunter-
richts und nicht nur fiir Erwachsene. Der "Erfahrungsaustausch-
ring Sprachlabor"”, der diese VerSffentlichung veranlagt hat, er-
hofft sich gerade fiir die fremdsprachliche Arbeit an Hauptschu-
len, Realschulen, Gymnasien, Berufs- und Gesamtschulen eine wirk-
same Fdrderung der Unterrichtsarbeit, wenn in Fachkonferenzen,
bei kiirzeren und l¥ngeren Tagungen oder regelmisig Zusammentre-
tenden Arbeitskreisen die .in dieser Broschiire genannten Themen
aufgegriffen und diskutiert werden. Als "audiovisueller Einstieg"

6
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sei in diesem Zusammenhang auf eine Tonbildschau des Instituts
flir Film und Bild in Minchen verwiesen, die gut geeignet ist,
als konkrete Arbeitsunterlage fiir die Diskussion des Einbezugs
der Laborarbeit in Didaktik und Methodik des Fremdsprachenunter-
richts zu dienen; sie steht ab Herbst 1971 iiber die Stadt—- und
Kreisbildstellen zur Verfilgung. Wer {iber "modernen®, d.h. durch
technische Medien gestiitzten Unterricht spricht und diskutiert,
der sollte sich - so weit und so oft das mdglich ist - auch der-
jenigen Mittel bedienen, um die es geht. Fir die konkrete Fort-
bildungsarbeit bedeutet dies:

1. Alle Vortrége scllten so anschaulich wie mSglich gestaltet
werden. Niemand sei gestattet, {iber Tonbandmaterialien zu
sprechen, ohne dabei auch Tonbandmaterialien zu Geh#r zu
bringen.

2. Wirksamer als das "Sagen" ist das "Tun"; eine gute Mdglich-
keit, alle Probleme der Unterrichtsprogrammierung "am eigenen
Leib"™ zu erfahren, besteht darin, nach einem kurzen Einfih-
rungsreferat Arbeitsgruppen zu bilden, die die Aufgabe haben,
z.B. lehrbuchbegleitende Materialien selbst zu erstellen.

Beli der Besprechung der Arbeitsergebnisse wird man dann mit

Fragen konfrontiert, die wirklich relevant sind.

3. Die Auffihrung von Filmen der Unterrichtsmitschau, das hat
die Erfahrung gelehrt, belebt die Diskussion um Fachfragen
mehr als der interessanteste Vortrag. Filr unseren Themenkreis
bieten sich an:

a) Deutsch als Fremdsprache auf audiolingualer Grundlage;
Unterrichtsmitschau-Filme des Goethe-Instituts, die die
Arbeit im H-S-Labor (elektronischen Klassenzimmer) illu-
strieren. Kostenlose Ausleihe: Goethe-Institut, Referat
technische Unterrichtsmittel, 8 Minchen 23, Kaulbachstras-
se 91.

b) Als Negativbeisrpiel: Englisch im 7. Schuljahr - ein Film
des Instituts fur Film und Bild, iber die Stadt- und Kreis-
bildstellen auszuleihen, der zunidchst den Eindruck er-
weckt, hier werde "guter Unterricht" démonstriert der sich
aber bei einer kritischen Analyse als Modellfall der iber- -
kommenen "vermittelnden Methode" erweist.
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c¢) Unterrichtsdifferenzierung am Beispiel Englisch - ein
Bavaria-Film, ebeafalls iliber die Stadt- und Kreisbild-
stellen auszu.eihen, in dem gezeigt wird, wie der Fron-
talunterricht zugunsten éiner.differenzierten Schiiler-
betreﬁung aufgeldst und neu organisiert werden kann.

Wenn diese Broschiire mit dazu beitragen kann, die Diskussion
um den fremdsprachlichen'Unterricht in Gang zu setzen, zu be-
leben und auf breiter Front zu fdrdern, dann hat sie ihren
Zweck voll erfiillt. '

Reinhold Freudenstein
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UBER DIE INFORMATION ZUR INNOVATION

Referat zur Eréffrnung der Wiesbadener Sprachlabortagung
des Deutschen Volkshochschulverbands am 2. Oktober 1970

Auf dem Tagungsprogramm zur Er6ffnung dieser Arbeitskonferenz
steht schlicht und einfach das Wort "Zielsetzung". Ich verstehe
es in doppelter Hinsicht: einmal im Blick auf das, was hier in
Wiesbaden erarbeitet werden soll, zum anderen aber gleichzeitig
auch hinsichtlich der Arbeit, die in den kommenden Wochen und
Monaten iberall im Lande geleistet werden soll, um die fremd-
sprachliche Unterweisung in der Erwachsenenbildung der Volks-
hochschulen mit Hilfe moderner Medien zu verbessern. Erlauben
Sie. daB ich zu dieser Zielsetzung iiber vief Informationen hin-
fihre - Informationen sehr verschiedener Art und unterschied-
lichen Charakters, die auf den ersten Blick weder mit dem, was
wihrend der Arbeitskonferenz geleistet werden soll, noch unter-
éinander irgendwelche Gemeinsamkeiten aufzuweisen scheinen. Ich
méchte versuchen, diese vier Informationen dennoch einander zu-
zucrdnen, und ich hoffe, daB es mir gelingt, in der Interpreta-
tion der Zuordnung die Zielsetzung sichtbar werden zu lassen,
die fiir unsere Arbeit richtungweisend sein soll.

Information 1

Im September 1970 trafen sich in Bochum Vertreter deutscher Uni-
versitdten, an denen Sprachlehrzentren, Fremdspracheninstitute

oder Sprachlehrinstitute bereits existieren oder sich in Planung
befinden. Sie verfaBten am Ende ihrer Tagung eine Resolution, in
der es heiBt, es sei im Sinne der Verbesserung der Ausbildung im
Bereich der Fremdsprachen auf wissenschaftlicher Grundlage uner-
lid8lich, das zentrale Einrichtungen innerhalb aller Hochschulen

eingerichtet werden. Diese Einrichtungen sollen folgenden Aufga-
ben dienen:

1. Durchfiihrung und Intensivierung der Sprachkurse mit den be-
stehenden Mitteln fiir verschiedene Adressatengruppen (auch
auBerhalb der Hochschulen) ;

2. Methodenreflexion und stindige Erfolgskontrolle;

9



3. fntwicklung und Nutzung von Unterrichtsprogrammen auf wissen-
sehatftlich~-technologischer Grundlage;

4. Enatwicklung von Ausbildungsgingen flir zukilinftige Sprachlehrer
and deren turchflhrung:

3. Beivcige zur Grundlagenforschung fiir die genannten Aufgaben.

Die in Bochum versammelten Universititsvertrcter HuSerten die
Yberzeugung, das die zontralen Einrichtungen innerhalb aller
sochschulen diese Aufgaben in eigener Verantwortung - in enger
Tusanmenarbeit mit den betrof:enen Fachdisziplinen - i{ibernehmen
=rilen: sie forderten einec dementsprechende Organisationsform
sowie die dazu notwendige personelle und sachliche Ausstattung,
0 dap wissonschaftl:«he Arbeiten auf dem Gebiet der angewand-
ten Linguistik, der Didakxtik und Methodik des Fremdsprachenun-
terrichts. der Lernpsychologie, der Medienforschung und der Pro-
fgramproduktion mbglich werden. Diese Einrichtungen verstehen
sich also als Zentren mit Lehr- und Forschungsfunktionen. Die
Lehrfunktion besteht darin, zum ersten Mal in der Geschichte der
agutschen Universitic professionelle Sprachlehrer auszubilden
tund nicht mohr Philologen, die dann "nebenbei" auch Sprachunter-
riche erteilen): die Forschungsfunktion besteht in der Entwick-
lung wvon Lehrmaterialien und der Hinwendung zur Grundlagenfor-
schung, um den Gesamtbereich Fremdsprachenunterricht empirisch-
wissenschaftlich fundieren zu k3dnnen. Sprachzentren sollen also
zentrale Univorsititsinstitute sein, in denen Erziehungswissen-
schaft, Linguistik und Philologie unter neuer Zielsetzung gemein-—
san arbeiten s0ollen. Es ist durchaus nicht unrealistisch, daran
zu denken, dis 1975 atwa 15 000 Studienplitze in solchen Zentren
au schaffen; die Einrichtungskosten flir 30 Zentren wurden in
Bochum auf 300 Millionen DM geschitzt..

Infoymation 2

In einem Sprachlabor der Bundesrepublik sollten auf Beschlus
der Fachkollegen Spiegel in den Schillerkabinen angebracht wer-
den; die Sprachschiler sollten die Mdglichkeit erhalten, bei
Laut- und Intonationsiibungen ihre Sprechwerkzeuge zu beobachten.
Ieh bin nicht sicherxr, ob solche Ruckspiegel in den’ ‘Schillerkabi-

10
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nen wirklich als eine Lernhilfe anzusehen sind; auch die Be-
griindung, Spiegel k&nnten als Gerdte zur Korrektur von Haltungs-
schidden im Labor verwendet werden, ist sicherlich diskutabel.
Aber darum geht es hier nicht. Die Verwaltung lehnte nimlich
den Kollegen die Bitte um Anschaffung von Spiegeln ab. Einige
Monate spdter reicﬁten sie jedoch einen erneuten Antrag ein.
Diesmal wurde ihm anstandslos stattgegeben. Im Unterschied zum
ersten Antrag waren jetzt keine Spiegel beantragt worden, son-
dern: Personalreflektoren.

Informatiton 3

Im Zusammenhang mit der Herausgabe der Bibliographien zum mo-
dernen Fremdsprachenunterricht stellte die Dokumentationsabtei-
lung im Informationszentrum fiir Fremdsprachenforschung (Marburg)
Uberlegungen an, wie es mdglich werden k&nnte, die in den Biblio-
graphien nachgewiesenen Titel auch schnell und billig verfiigbar
zu machen. Ein fiir diesen Zweck international anerkanntes Ver-
fahren ist die Aufnahme der Dokumente auf sog. "microfiches".
Ein "microfiche" ist eine Durchsichtfolie in Postkartengr&se,
auf der 60 DIN-A-4 Seiten verkleinert wiedergegeben werden k&n-
nen. Uber ein Lesegerdt lassen sich die auf "microfiches" auf-
genommenen Dokumente dann in OrginalgrdBe (oder grdBer) proji-
zieren.

Ein solches Verfahren erlaubt es, vor allem auch schlecht zu-
gdngliches Material - z.B. Aufsitze aus Australien oder Japan -
ohne Zeitverlust zu vermitteln, und iiberdies k&nnen unverdffent-
lichte Materialien ("non-printed literature" wie z.B. Arbeits-
papiere, Examensarbeiten usw.) Interessierten zur Verfiligung ge-
stellt werden. Das Marburger Informationszentrum teilte diesen
Sachverhalt den 90 Studienseminaren in der Bundesrepublik mit,
da es davon ausging, daB ein solcher Informationsdienst gerade
den in der praktischen Ausbildung stehenden Lehrern eine will-
kommene Hilfe sei, ihre praktischen Erfahrungen vor dem Hinter-
grund theoretischer Darlegungen zu reflektieren. Nach drei. Mona-
ten war nur eine einzige'AntWOrt'éingetroffén: 89 Seminare hiill-
tenh sich in Schweigen. ‘ ) '
13
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Information 4

Seit Jahren beschidftigt man sich auf vielen Ebenen und in vie-
len Gremien mit Fragen der Neucorientierung der Ziele im fremd-
sprachlichen Unterricht; seit Jahren wird dber ein neues Curri-
culum gesprochen, diskutiert, debattiert; seit Jahren ist be-
kannt, daB Lernziele operationalisierbar sein miissen, d.h., es
muB angegeben werden k&nnen, welches Endverhalten bei der Er-
reichung eines Zieles vorliegen muB8, und es mus méglich sein

zu ilberpriifen, daB ein Lernziel auch tatsichlich erreicht wor-
den ist; seit Jahren werden Artikel ver®Bffentlicht und Reden
gehalten, in denen ausfiihrlich dargelegt wird, wie Priifungen
und Tests durchgefiihrt werden migten ... - man k&nnte in die-—
ser Aufzdhlung noch lange fortfahren. Vor diesem Hintergrund
ist zur Kenntnis zu nehmen: Bis heute ist das einzige konkre-
te, wirksame, bundeseinheitliche, in den Kernfragen unangefoch-
tene Ergebnis im Blick auf konsequente Innovationen im Bereich
der fremdsprachlichen Unterweisung die Entwicklung und Anwendung
der Volkshochschulzertifikate - und sonst nichts. Damit sollen
die Ans&tze, die in anderen Bereichen vorliegen, nicht verkannt
oder geschmilert werden. (Sicherlich hitten die VHS-Zertifikate
ohne sie niqht entétehen kdnnen.) Unter den genannten Merkmalen
sind die Zertifikate allerdings heute schon das, was ansonsten
erst fiir die Zukunft erhofft werden darf.

Soweit die Informationen; nun zu ihrer Zuordnung und Interpre-
tation. Hinter der Information 1 steht die richtige Erkenntnis,
daB8 Fremdsprachenlehrer bis heute keine berufsbezogene Ausbil-
dung erhalten. Wir sind als Fremdsprachenlehrer in unserem Fach
Laien ﬁnd Amateure; die prgxisbezogepe_Ihstruktipn in der zwei-

" ten Phase der Auébildungszeif vollzieht sich auf der Grundlage

informierter Willkiir, d;h. auf den Erfahrungen'alterér Kollegen,
die ihr Wissen an diejﬁeférendare weitergeben. Der amerikanische
Linguist Moulton behauptet sicherlich zu Recht, unser Fremdspra-
chenunterricht befinde sich in einem 9vor—wissehschaftlichen"

Stadium. Was wir b:aucﬁen,vsind pioféésiohelié Sprachlehrer; ohne’
sie kann kein Unterricht optimal effektiv durchgefijhrt werden.

. 312
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Sicherlich gibt es zwischen dem, was wir bisher taten, und dem,
was wir in Zukunft einmal tun wollen, Zwischenstufen. Mit bes-
Seren Unterrichtsmaterialien kann auch ein liickenhaft ausgebil-
Jeter Lehrer besser unterrichten als nur mit Buch, Tafel und
Kreide (wie bisher). Andererseits sind die besten Materialien,
wvor allem im Verbund eines technologisch gestiitzten Unterrichts,

wertlos, wenn ein Lehrer, der im herkémmlichen Unterricht gute

Erfolge erzielt, nicht mit ihnen umzugehen versteht. Halten wir
fest: Voraussetzung fiir ein effektives Lernen sind professionel-
le Sprachlehrer, die auch ihrerseits gelernt haben, stindig wei-
terzulernen - und solche Lehrer haben wir - insgesamt gesehen -

noch nicht und kdnnen auch in absehbarer Zeit noch nicht mit ih-
nen rechnen.

Daraus folgert fiir unsere Zielsetzung: Es muB versucht werden,
auf breiter Basis mit der Fortbildungsarbeit zu beginnen, um -
so weit und so gut dies mdglich ist - die Liicke zu fiillen, die
zwisc¢hen den Versiumnissen der Vergangenheit und den M&glichkei-
ten der Zukunft klafft. Die filr eine moderne Unterrichtsfiihrung
notwendigen Informationen diirfen sich nicht nur diejenigen "ab-
holen", die von sich aus zu Fortbildungstagungen und Weiterbil-
dungsseminaren kommen; vielmehr miissen alle, die Fremdsprachen
lehren, weiterlernen, da Innovationen nur dann erfolgen, wenn
Informationen zZur Kenntnis genommen werden - damit zumindest be-
ginnt der ErneuerungsprozeB.

Die Geschichte des Spiegels als "personalreflektor" sei zum An-
lag genommen, um auf die Schwierigkeiten hinzuweisen, die in or4
ganisatorisch-technisch-verwaltungsméfiger Hinsicht in der t3dg-"
lichen Praxis zu iiberwinden sind - gerade fiir diejenigen, die
sich um neue Wege und Verfahren im Fremdsprachenunterricht be-
miilhen. Dabei handelt es sich durchaus nicht immer nur um Sachen
und Apparate, so schwer sie auch oft im Einzelfall zu beschaffen
sein mSgen (wdhrend andererseits - und auch das geh®rt hierher -
in vielen Ausbildungsstiitten Sprachlabors herumstehen, die hicht
genutzt werdeh, well sie aus sachfremden Erwdgungen heraus ein-
gerichtet worden sind). Schwierig iten erwachsen auch ‘dann, wenn
CANE N



es um methodisch-didaktische Konzeptionen gcht, wenn ein Kollege
sich wegen seiner “Neuerungen® gegenilber den Mitglicdern geinces
Kollegiums zu verteidigen hat oder wenn gute Vorsitze und rich-
tige Entscheidungen durch l¥cherliche XuBerec Badingungen wie
fehlende Verdunklungsmiiglichkeiten beim Einsatz visueller Mato~-
rialien nicht realisiert werden k¥nnen.

Daraus folgert fir unsere Zielsetzung: Mit allen nur denkbaren
Mitteln mu8 versucht werden, die Schwierigkeiten in der t¥glichen
Praxis zu tUberwinden, damit nicht an XuSerem und Formalem schei~-
dert, was sachlich wichtig, richtig und notwendig ist.

Die Information 3 zeigt, daB es so etwas wie eine bildungsideo-

logische Sperre gegenilber dem Einbezug technischer Mittler in
; den Fremdsprachenunterricht im weitesten Sinne tatsdchlich zu
! geben scheint. Es ist hier nicht der Ort, auf die Geschichte
jener Tradition einzugehen, die den Einbruch der Technik in den
Bereich der Geisteswissenschaften fir etwas Unheilvolles ansieht.
Festzuhalten gilt, daB 89 Studienseminare in der Bundesrepublik
auf das Angebot, umfassend und schnell Uber ihre Arbeitsergeb-
nisse auf dem Wege i{iber die Technik informiert zu werden, nicht
reagiert haben. Festzuhalten gilt, da8 65 Prozent der deutschen
Lehrer - allerdings nach einer Umfrage des Verbandes der deut-
schen Schulbuchverleger - das Lehrbuch fiir das wichtigste Medium
halten - auch in Zukunft. MiS8traut man der Technik? Scheut man
die Konfrontation mit dem, was ndtig und mdglich wire? Im Blick
auf unsere zielsetzung gilt: pas Verhlltnis der Pddagogik zur
Technik ist ungeklirt, weitgehend gestdrt. Wir milssen darum ver-
suchen, Vorurteile abzubauen, ebenso wie es unsere Aufgabe ist,
ibersteigerte Hoffnungen und blinde Gldubigkeit an die "Wunder™
der Technik zu dimpfen,

Mit dem Hinweis auf die VHS-zZertifikate sollte Zum Ausdruck kom-
men, dag nur dann wirklich Entscheidendes geschieht, wenn es ge-
- 1lingt, (theoretische) Erkenntnisse und Einsichten in praktikable
Verfahren zu {lberfilhren. bDer Vorwurf gegenliber der "“alten Schule”,
sie verbalisiere zu viel, gilt auch gegenilber vielen Planungsbe-

14
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sithungen der pidagogischon Technologic. Da wird Uber das Stu-
dium im Medienverbund, Uber Mear-Nedien-Systene und vieles an=-
dere mehr geredat, Uber LabortGburgen, 80 wie sie sein sollien,
geschrieben -~ all das hilft uns anicht weiter, wenn nicht prak=
tische Konsequenzen aus all diesen Rinsichten gezogen werden.
Wir alirfen Uber der Planung fdr die Zukunft die Gegemwart nicht
vergessen. Wir sollten auch heute schon das tun, was unter den
gegeboncen Umstinden getan werden kann, auch wean es erst ein
kleinor Schritt in kommendes Neuland sein sollte.

Die Aussagen der vier vermittelten Informa*ionen erlaudben die
folgendas Tusasmanfassurg:

1. Es ist ein vachseres Interesse an Fragen der Ausbildung und
Tatigkeit professioneller Sprachlehrer festzustellen.

2. Wenn es um dNeuorientierungen im Frosdsprachenunterricht geht,
sind eine Fllle von Hindernissen su Oberwinden.

3. %u dicson Rindernissen zanit nicht zuletat die "Angst™ vor
dor Technik, die weitgehend auf fehlende Roflexion G. 2r das
eigene Tun und fehlende Grundinformationen zurickzuflhren
sind.

4. VWelterentwicklungen gelingen nur dann, wenn man entworfenc
Modelle in die Tat umzusetzen versteht.

Damit ist die Zieclsetzung fir unsere Arbeit rahmenhaft festge~
legt. Es muS versucht werden, s3glichst vielen Interessierten
und Betroffsnen diejenigen Grundinformationen zukosmen au lassen,
die als gesicherter Wissensbesitz gelten und den Fremdsprachen-
unterricht verbessern helfen. Das muB innerhalb eines organisa-
torischen Rahmens geschehen, der os gewldhrleistet, das atandig
nave Gedanken, Forderungen und Erkenntnisse weitergegeben und
verbreitet worden kidnnen. Dabei darf dor Bezug zur Praxis ‘icht
verlorengehen -~ und zwar sur Unterrichtspraxis der Lehrer (zu
ihren Haltungen, Einstellungen, Vorurteilen, wWinschen) und zur
Praxis der Unterrichtsbedingungen (den Klassenrd3umen, Sprachschi-
lern, Medien und organisatorischen Ndten).

15
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Diesa Ziclsetzung 188t erkennen, daB die bisherige Form der
Sprachlaborkonferenz des Deutschen Volkshochschulverbandes nicht
mehr deibehalten werden kann. Schon 1969 zeigte sich, dad der
Teilnohmerkreis stindig wichst: je msehr Kollegen mit unterschied-
l1ichen Voraussetrungen angesprochen werden missen, desto weniger
kann man sie gezielt erreichen. Darum sollen klUnftig auf den Jah-
restagungen nur noch die sog. "Multiplikatoren® zusasmenkommen:
diese homogene Gruppe kann auf 8rtlicher Basis organisieren, wvas
zentral geplant und durchgeflhrt worden ist. Aufgabe der Multi-
plikatoren ist es, durch Rahmenvorschlige ein einheitliches Vor-
gohen in den groBSen Zielen auf Bundesebene ru sichern. Wenn nicht
mehr nuc eine Tagung im Jahr, sondern das ganze Jahr hindurch
viele Treffen und Xonferenzen - von Vortrigen (ber Wochenendsemi-
nare Pis zu wichentlichen Forthildungstagungen - landein, landauf
stattfinden, ist am eheston damit zu rechnen, das wir unsare Zie-
lo erreichen kinnen. Ein solches Organisationsprogramm fiir eine
systematische Fort- und Woiterbildung der Sprachlehrer im Bereich
dexr Volkshochechulen i3t ~icht nur fOr den VHS-Verband von Pedeu-
tung und fUr die VES-Kursteilnchmer von Nutzen. Hier wird ein Mo-
dell verwirklicht, das fir den Gesantbereich des Fremdsprachenun-
terrichts in der Bundesrepublik Ausstrahlungen mit sich bringen
wird. Es wire zu winschen, das dor Arbeit unter der nouon Zielset-
zung eines Tages die gleiche Wertschitzung als ein "Markstein®
entgegengebracht werden kdnnte, wie sie den VHS~Zertifikaten schon
heute = und weit Ober die Grenzen unseres Landes hinaus - zukommt.

Reinhold Freudenstein

16
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EINFUHRUNGSSEMINARE IN DIE SPRACHLABORARBEIT

Die im folgenden sgkizzierten Vorschldge fiir Einfilhrungsseminare
in die Sprachlaborarbeit gliedern sich in vier Themenbereiche;
sie stellen einen Rahmenplan zur Einweisung von Kursleitern in
die Sprachlaborarbeit dar. Der jeweiligen &rtlichen Situation
bleibt es vorbehalten, die Lehrgangsbereiche so zu kombinieren,
wie es sich als zweckmiBig erweist. Das gilt einerseits fir das
Aufgreifen der inhaltiichen Probleme, andererseits auch fir die
Tagungsorganisation (Vortrag mit piskussion, Wochenendseminar,
Lehrgangswoche usw.). Dargestellt werden Zweck und Verfahren
der Sprachlaborarbeit filr den Zeitraum der Spracherlernung, d.h.
fir solche Kurse, die vom Nullanfang zu den Sprachzertifikaten
der Volkshochschule fihren. Fragen der technischen Einweisung
werden ausgeklammert; in der Regel {ibernehmen es die Hersteller-
firmen von Sprachlabors, die kiinftigen Benutzer mit den Funktio-
nen eines Labors vertraut zu machen. Eine solche Kenntnis wird
darum bei den hier vorgeschlagenen Seminaren vorausgesetzt.

Themengruppe 1

LERNZIELE UND METHODISCHE KONSEQUENZEN
Vortrag: Methoden und Lernziele im Fremdsprachenunterricit der
Volkshochachulen

Fiir die Planung der Lernzielbestimmung im Fremdsprachienunterricht
der ersten drei Lernjahre (Anfangsstufe bis AbschluBstufe) ist

im Unterichied zu bisherigen Zielvorstellungen von Volkshoch-
Schul-Kursen zu beriicksichtigen:

- Im Mittelpunkt der Kursarbeit steht das Bestreben, dag der
Teilnehmer es lerrt, die Fremdsprache als Kommunikationsmedium
2u gebrauchen; :

- Ausgangspunkt fiir die Lernzielbestimmung sind Grundmuster der
gesprochenen Sprache und nicht, wie in der Vergangenheit, an
Grammatikkapiteln orientierte Lerneinheiten; .

= Lernziele sind kommunikativ relevante Situationen, die den
Teilnehmer veranlassen, sich sprach- und situationsgerecht

Zu verhalten. ’ ] 7
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In einem Fremdsprachenkurs, der sich die Erlernung der Fremd-
sprache als Verstdndigungsmittel zum Ziel gesetzt hat, wird der
Unterricht nach der "audiolingualen Konzeption" empfoh;en. Hier-
bei gelten die folgenden Prinzipiens:

1. KE&ren, Verstehen und Sprechen sind das zentrale Anliegen des
Unterrichts. . : i

2. Alles, was nicht unmittelbar zur Spracherlernung beitrigt,
darf sich in den ersten Unterrichtsjahren nur mehr oder weni-
ger zufdllig ergeben. .

3. Grammatische'Regeln und'Ubersetzungen‘tragen zZur Spracherlér-
nung nicht bei. ‘ '

4. Im Unterricht ist volle Einsprachigkeit durchzufiihren. Mut—
tersprachige RuBerungen wirken lernstdrend. -

5. Der Lernstoff wird in Modellen und Mustern eingefithrt und vom
Schuler in analogen Belsplelen geubt Der Lernweg fiihrt von
der Reproduktlon sprachlicher Vorbilder zur freien Produktion
im offenen Dialog. Die Reihenfolge der zu erlernenden Fertig-
keiten ‘fithrt vom H&ren iiber. das Sprechen zum Lesen und Schrei-
ben - und zwar immer in dieser Reihenfolge. .

Erst wenn der Teilnehmer das VHS-Zertifikat erworben hat (etwa
ab 4. Lernjahr), k&nnen Fachkurse besucht werden, in éenen-spe-
zielle Fertigkeiten (z.B. tlbersetzen, Fachterminologie, Lesever-—
stehen spezieller Texte usw.) geiibt werden.

Literatur;. ) :
Barrera—Vidal Albert Der Fran2651schunterr1cht an Volkshoch—‘
schulen. Methoden und Ziele. In: Der fremdsprachliche Unterflcht.
17 (1971), s. 14 ££. ’ a

’ Freudenstein, Reinhold. Engllsch an Gesamtschulen Handbuch zum’ T

Fremdsprachenunterricht, 7. Schuljahr; Berlln und Blelefeld.’
Cornelsen 1970, S. 31 ff. o o ‘ ‘
Nowacek, Robert: Das VHS- Zertifikat. fﬁr”Englisdh Ffénkfurt.‘Pé—
dagogische Arbeitsstelle ~des Deutschen Volkshochschul-Verbandes
1970. ‘ :

i
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Vortrag: Die Bedeutung der Unterrichtemittiel fir den Fremdspra-

cehenunterricht

Darzustellen ist ein System von Unterrichtsmitteln, das geeig-
net ist, die schulische Lernsituation der Sprachwirklichkeit an-
zundhern. Kern des LehrwerPs ist nach wie vor das Lehrbuch. Hin-
2u treten Lesehefte, Arbeitsbiicher usw. Schallplatte und Tonband
bieten dem Kursleiter die M8glichkeit, Orlglnalstimmen in den
LernprozeB aufzunehmen.

Literatur:
Freudenstein, Reinhold: Uber das Mehr-Medien-System im Fremd-
sprachenunterricht. TIn: Zielsprache Deutsch. 2/1970, S. 88 ff.

Freudenstein, Reinhold: Auditive Mittler im Fremdsprachenunter-
richt fiir Erwachsene. In: Der fremdsprachliche Unterricht.
17 (1971), S. 24 ff.

Gutschow, Harald: Die Bedeutung der Unterrichtsmittel fiir den
Englischunterricht. In: Aula. 2 (1968), S. 62 ff. Medien im neu-
sprachlichen Unterricht. Heft 17 "Der fremdsprachllche Unter-
richt" (1969)

Themengruppe 2

DER DIDAKTISCHE ORT DES SPRACHLABORS IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT
Vortrag: Der gegenwartzge Stand der Methodik und Didaktik der
Sprachlaborarbeit .

Die Diskussion iiber .den Ort.des Sprachlabors im Fremdsprachenun-
terricht fiihrte dazu, klare Entscheidungen iiber Unterschiede und

. Wert der- belden Typen Hor-Sprech-Labor (H-S-Labor) und HSr- Sprech—

Aufnahme—Labor (H—»—A—Labor) -treffen .z2u kdnnen:. 1. Das fir den
schullschen Sprachunterrlcht geeignete und ausrelchende Sprach—
labor ist das H—S System; 2. im Unterrlcht mit Erwachsenen.soll-
te das H—S—A—Labor verwendet werden. Der Lernerfolg hidngt jedoch
.starker von. der Qualltat des gebotenen Programmaterlals als .von

der technischen Ausriistung eines Sprachlabors ab Man unterschel-

det . zwischen den folgenden Programmarten.

Wt T i
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1. Vollprogfammierte Ffemdséracnenkurse;
2. lehrbuchbezogene Sprachlaberprogramme;
3. lehrbuchneutrale, 'in sich geschlossene Sprachlaborkurse

(z.B. "A Modern Course in Business Engllsh")

Anlage und Funktlon d1eser Programmarten sollten 1m e1nzelnen

vbeschrleben und analyslert werdew

Literatur:

Freudenstein, Reinhold: Auditive Mittler im Fremdsprachenunter-
richt . fiir Erwachsene. In: Der fremdsprachliche Unterricht.
17 (1971), S. 24 ff.

Kahl, Peter W.: Was kann der Englischunterricht vom Sprachlabor
erwarten? In: Englisch. 1 (1970), S. 12 f£f.

Olechowski, Richard: Das Sprachlabor. Thoerie - Methode - Effek-
tivitidt. Wien: Herder 1970, S. 100, 115 £.

Vortrag mit Demonstration: Was leistet das Sprachlabor im .Fremd-

sprachenunterricht der Volkshoechschulen?

Unter Heranziehung von Ybungsbeispielen und TonbarnlJprogrammen
wird gezeigt, auf welchen Teilkereichen der Sprachvermittiung'
Labordrills einzusetzen sind. Die Festigung von Lexik kann z.B.
durch spezielle . Ubungen vom Tonband iibernommen werden, wobei Ant-
cnyme und Synonyme zur Steuerung der Schiilerantwort eingesetzt
wergen. Strukturmusterubungen sollen so beschaffen sein, cda8

zwischen stlmulus ‘und Response ein natiirlicher Slnnzusammenhang

besteht*‘dafur missen: Belsplele gegeben werden.»"i

Da': die Beherrschung des phonologlschen Systems zu‘den wichtlgen

Forderungen gehort, die” man “an den Spracherlerner ‘stellen muB,

.werden~ﬁbungen zur Ausspracheschulung (einschlleﬁllch Intonatlon,

Akzent Rhythmus) vorgestellt

3
&
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Vortrag mit Demonstration: Drills - "Naturlzche" Ubungen -

Situationsilbungen

Darzustellen sind unter Heranziehung von Ubungsbeispielen und
Tocnbandprogrammen Ybungstypologie und Ubungssystematik. Die fol-
genden Ubungsm&glichkeiten sollten illustriert werden:

1. Formale Drills, die an bestimmten Form- und Konstruktionsty-
pen orientiert sind, wie sie z.B. der systematischen Gramma-

tik entnommen werden k®nnen.
Sachbezogene Ybungen, bei denen in bezug auf gewisse Sachbe-

2.

reiche ausgewihlt wird, z.B. "Geschaftsleute und ihre waren",
'ohne daB ein situativer Zusammenhang getroffen wird.

3. Sprachbezogene Ubungen ("Meaningful Drills"), bei denen der
Situationszusammenhang fehlt. Diese Ubungen erhalten ihre
Geschlossenheit aus der Verwertung semantiscﬁer Beziehungen.

4. Sltuationsubungen, die letztlich auf die Rolleniibernahme in

einem Tonbanddialog zielen.

Literatur:
Gutschow, Harald: Zur Typologie der HBr—Spréch—Ubungen. In: Werk-

stattgespréiche. Protokoll eines Werkstattgespriéichs iiber Art, Her-
stellung und Einsatz von Programmen fiir Sprachlehranlagen vom
24. - 25. Oktober 1968. Minchen: Goethe-— -Institut, o.J. S. 22 ff.

Kohl, Uta: Kontextgebundene Ubungen als Mittel zur Entwicklung
der Sprachfertigkeiten im englischen Grundkurs. In: Fremdspra—

chenunterricht 10 (1970), s. 467 f£f.

‘ Themengruppe 3 ---_ _
DER METHODISCH-ORGANISATORISCHE ORT DES SPRACHLABORS IM FREMD—

SPRACHENUNTERRICHT
Vortrag: Die organisatorische Koordination von SprachZaborarbeit

und Klassenunterricht
' Die organisatorischen M&glichkeiten der Eihbééiéhﬁng von Sprach-

1aborprogrammen in den herkommlichen Kontaktunterricht sollen
.dargestellt werden. An dldaktisch sinnvollen Moglichkeiten bie—

"y

ten sich an: ) ‘ uA
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Die beaufsichtigte Sitzung in einer zentralen Sprachlaboran-
lage, konzipiert als Ubungsphase im AnschluB8 an den Kontakt-
unterricht. Das Ubungsmaterial wird zu Beginn der Sitzung
auf die TonbMnder der Kursteilnehmer tberspielt. Die Sitzung
ist deshalb zu beaufsichtigen, weil das Ubungsmaterial so
angelegt ist, daB es noch der Intervention des Kursleiters
bedarf.

Beaufsichtigte Sitzung (wie oben), jedoch erhdlt der Teil-
nchmer aus der im Sprachlabor oder einem Nebenraum vorhande-
non Tonbandbibliothek ein Tonbandprogramm, das seinen Lern-
bedlirfnissen am besten entspricht.

Pie Sitzung ist unbeaufsichtigt, da das dargebotene Ubungs-
material so gestaltet ist. daB es der Intervention des Kurs-—
leiters nicht mehr hadarf. Diese Arbeit, bei der ein Teil-
nehmer das ihm gemlse Programm in Einzelarbeit durchlduft,
dient der Vor~ oder Nachbereitung des Kontaktunterrichts und
soll aus Grilnden der Ukonomie die Kontaktunterrichtszeit ent-
lasten.

Kontaktunterricht und Sprachlaborarbeit finden in demselben
Raum statt. Dieses Verfahren bietet den Vorzug, daB8 Dauer
und olge von konventioneller Ubung und Sprachlaboriibung den
Anforderungen des jeweiligen Lernziels entsprechen und nicht
von der starren Zeiteinteilung eines Stundenplans abhdngig
aind.

Literatur:
Freudenstein, Reinhold: Unterrichtsmittel Sprachlabor. Technik,
Mothodik, Didaktik. Bochum: Kamp 1971, S. 74 ff.

Mutx, Karl: Organisatorische Integration von Spraéhlaborf und
Klassenunterricht. In: Englisch an Volkshochschulen 22 (1969),

347 g1,

Vortrag mit Unterrichtemodellen: Zur Integration von. Sprachla-—

borarbatt und Klassenunterrtcht

Darstellung der Gxobeiﬂteilung:

1.

Prilaborala Phase; 2. Laborphase; Btzggﬁtlaborale Phase.
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Drill: Einidbung der Verlaufs-— -

Laboribung
form in der Gegenwart
: Tom macht Sehulaufgaben
Ubung <m (sehreibt, liest, rech-
Klassenzimmezp

net, zeichnet usw.)

Situation: Situation: Sittuation: Situation:

Tom fdhrt Rad Mutter in Mr Brown ] Poliazaist

(steigt auf, der Kiche - ‘Zim Flugzeug: - - regelt Verkehr

klingelt, bziegt (wdscht ab, - (frihstiickt, (hebt Hand,

tinks ab usw.) kocht EZer, ruft Stewar-— gitbt Auskunft
usw. ) dess usw.) usw.)

Zu 1: Prilaborale Phase

Der Stoff wird vor der systematischen Ubung vorbereitend im Kon-
taktverfahren eingefﬁhrt Geht es um die Einfdhrung von speziel-
lem Tonbandubungsmaterial, so werden zwei Verfahrensweisen vor-
geschlagen: Die Tonbandubungen werden in Form und Aufbau vorge-
stellt, so daB sich bei der 1nd1viduellen Erarbeitung kelne
Lernschwierigkeiten ergeben. Der Lehrer behandelt den Tonband—
Ubungsstoff wie eine "Lektion" und fuhrt den Ubungsstoff ent-
sprechend ein. Das muB immer gesqhehen, wenn ‘der Stoff nicht in-
tegrierender Bestandteil des Lehrbuchangebots ist. V

Zu 2: Laborphase

‘Die Labor- hzw. Ubungsphase 11egt durch das verwendete Ubungs—
material (Tonband) fest. ; ' '

Zu 3 Postlaborale Phase

Diese Phase ist d1e problematlschste in dem dreistufigen Aufbau;
Was geschleht, wenh der Ubunasvorgang abgeschlossen ist und 51ch
der Transfer ‘des Geﬁbten ins frele Gesprach vollz:.ehen'mu.e»‘> Dle
uber Tonband élngeubten sprachllchen Erschelnungen mﬁssen 1n die
.Anwendung im freien Gesprich: uberfuhrt wexden. Diese Uberfuhrung_
ist ein Ubungsvorgang. Drei Ubungsarten werden vorgeschlagen.

?3
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a) Die Uberfuhrung ins gelenkte Gespridch. Hier werden Form und
Inhalt einer Laboriibung so weit abgewandelt das die in der
Ubung vorkommenden Sachverhalte. ins freie Gesprdch iibernom-
.men, Jedoch in anderer Relhenfolge dargeboten und behandelt
werden. .. : '

b) D1e Ubertragungvin andere Situationén. Eine sprachllche Er-
schéinung, d1e in einer bestimmten Situation systematlsch
elngeubt worden ist, wird auf andere Situationen ubertragen,
S0, daB der Kurstellnehmer erfahrt das bestimmte formale‘
Krlterlen 1n bestlmmten Sltuatlonen zw1ngend erforderllch
sind. :

C) Die freie Gestaltung dieser Aufgabenstellung geht iiber die
Ubertragung in andere Situationen hinaus. Es wird Gelegen-
-heit geboten, in relativer Frelzuglgkelt uber e1n gegebenes

W_Thema zu sprechen, das nur noch als "Rahmen" d1e Anwendung
."des Gelernten erforderllch macht z.T. in Verblndung mit an-

- deren Strukturen und sprachllchen Erschelnungen, die bereits
f bekannt 51nd '

theratur.
Freudensteln, Relnhold Engllsch an Gesamtschulen Handbuch zum

/Fremdsprachenunterrlcht Berlln und Blelefeld Cornelsen, 1970,
S. 53 - 57. :

Themengrugge 1

TONBANDMATERIALIEN FUR DEN SPRACHUNTERRICHT AN. VOLKSHOCHSCHULEN'

Vortrag Zur Beurtezlung von Sprachlaborprogrammen

VSprachlaborprogramme dienen - prlmar der Herausblldung der Hor—
;verstehensfertlgkelt und der Entw1ck1ung des (dialogischen und
'monologlschen) Sprechens (audlollnguale Fertlgkelten) ‘Auf

_ Grund dleser Funktlon sollten Sprachlaborprogramme die folgen—

den Lernetappen umfassen?

1. Ubungen zum Hdren,-

Ubungen zur Heranblldqu der diaiogischen/monéibgiéchen'Gé—'

24
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sprdchsfidhigkeit; :
3. Ubungen zur Aussprache-, Wortschatz- und Grammatik-Festigung.

Zur Beurteilung der Giite von Sprachlabor-Programmen gelten im
wesentlichen folgende Punkte:

1. Die Zielanéabe sollte klar formuliert éein. Geilibt werden soll-
ten die'Zielfertigkeiten, die z.B. die VHS-Sprachzertifikate
anstreben (audiolinguale Fertigkeiten). Das Jjeweilige Fein-

lernziel des einzelnen Tonbandprogramms sollte angegeben sein.

2. Es sollte angegeben sein, fiir welche Kénntnisstufe1das Ton-
bandprogramm eingeésetzt werden kann (Ahféngerstufe, Aufbau-
stufe, AbschluBstufe, abschliefende Zertifikatsvorbereitung/
Zertifikat I, Fachstufe Wirtschaft, iiber die Fachstufe Wirt-
schaft hinausfiihrend usw.).

‘ 3. Gegenstand jeder Laboriibung sollte ausschlieBlich die gespro-
: chene Sprache sein. Darum sollten :iormale Sprechgeschwindig-
L keit, Intonation, Betonung usw. von Anfang an gefordert wer-

den.

4. Eine Ubungsreihe sollte weder so kurz sein, daB keine sprach-

lichen Verhaltensweisen aufgebaut werden, noch so lang, daB

das Interesse nachldBt; die Erfahrung zeigt, daf 6 bis 8 Bei-
spiele ausreichen.

5. Die erwartete sprachliche AuBerung sollte das Behaltensvermo-
gen des Lernenden nicht iiberfordern.

6. In einer Ubungsreihe sollte Jewells nur ein neues Lernproblem
behandelt werden.

7. Dle erwartete, sprachllche BuBerung muB formal und _inhaltlich
durch den Stlmulus elndeutlg gesteuert werden.

8. Innerhalb jedes Ubungsbelspleles sollte der Kursteilnehmer
Gelegenheit zum Vergleich seiner eigenen mit der erwarteten
sprachllchen AuBerung haben, d.h. es nuB die Méglichkeit zur
Elgenkorrektur bestehen.

9. Die Listen des Mindestwortschatzes und der grammatischen
l(? Grundstrukturen des VHS-Zertifikats T sollten bei Programmen,

-WEMHE die in den ZertifikaF?kurssystigég eingesetzt werden, einge-
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halten werden. Lies gilt auch fiir den Katalog von Mindest-
operationen in der Fachstufe Wirtschaft.

Lernschwierigkeiten, die die Ausgangssprache der Teilnehmer
bietet, sollten schwerpunktmifig gellbt werden, und 2zwar im
phonologischen, lexikalischen und grammatischen Bereich.

Die jeweilig angesprochenen Lernprobleme sollten ilbenswert
sein, d.h., es sollten prim8r solche Erscheinungen geilbt
werden, die sich aus muttersprachiger Interferenz ergeben.

Tonbandiibungen sollten im allgemeinen situationsgebunden
bzw. kontextualisiert sein; als rein mechanische Drill-t'bun-
gen sind sie oft weniger geeignet. Akustische und visuelle
Hilfsstimuli sollten unter anderem der Bereitstellung der
Situation dienen.

Die Tonbandprogramme sollten der Schulung von H8rverstehen
und Gesprédchsfihigkeit dienen.

pie Ubungsformen sollten lernzieladiquat und in vielen Va-
rianten zur Verfiigung stehen.

Die Aufgabenstellung sollte durch Arbeitsanweisung und we-
nigstens zwei Modellaufgaben klargemacht werden.

Es sollten Angaben dariiber gemacht sein, ob es sich um ein
lehrbuchbezogenes Tonbandprogramm oder ein lehrbuchunabhdn-
giges Programm handelt. Bei lehrbuchunabhingigen Sprachla-
borprogrammen sollten Angaben iiber die Einsatzmglichkeiten
vorhanden sein. Vergleiche hierzu die "Programm-Adapter" zu
den lehrbuchunabhingigen Tonbandprogrammen des Instituts

fiir Film und Bild in Miinchen. Gegebenenfalls sollte auch ge-
kennzeichnet sein, ob es sich um einen programmierten Kurs
zum Selbststudium oder um ein Tonbandprogramm innerhalb ei-
nes volls+indigen Laborkurses handelt.

Am Ende einer jeden programmierten Einheit sollten Méglich-
keiten zur Selbstkontrolle in Form von Kontrollilbungen ge-
geben sein. Am Schluf von grdfSeren Einheiten sollten Tests
stehen, die vom Kursleiter Uberpriift werden.

.

(Dieser Kriterien—Katalog basiert auf entsprechenden Arbeiten
von Karl Mutz, Albgrt Raasch und Heinz Rifske.)

¢
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Literatur:

Rohrer, Josef: Zur Prograsmierung von Ubungsstoffen flr das
Sprachlabor. In: Werkstattgespriche. Protokoll eines Work—
stattgesprichs (Uber Art, Herstellung und Einsatz von Progran~-
men f{r Sprachlechranlagen vom 24. bis 25. Oktober 1968. NMin-
chen: Goethe-Institut. o.J. S. S1 ff.

Ubung:

Analyse von ausgevdhlten Sprachlaborprogranmen

In Arbeitsgruppen werden solche Sprachlaborprogramme untersucht,
die verwendet werden oder verwendet werden sollen, und zwar un-
ter Heranziehung der dazgestellten Gtekriterien (. 12, 13).
Die Ergebnissze der Materialanalyss werder von vorher gewihlten
SchrifcfUhrern in den Arbelitsgruppen fes“qgehalten.

27



LITERATUR ZUR SPRACHLABORARBEIT
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A B i L

Aus der Fille dur einschl3gigen Literatur zum Thema *Sprachla-
bor® wurden vier Bicher ausgewihlt, die jederzeit leicht zuging-
lich sind. Sie scollten vom Leiter einer Volkshochschule konsul-
tiert werden, wenn os um die Anschaffung eines Sprachlabors oder
un den kKauf sprachlaboradiquater Materialien geht. Die aufge-
finrcten Handblicher sind darliber hinaus geeignat, dem Kursleiter
prakcische Hilfen flr die Arbeit im Sprachlabor zu bieten.

Froudanstein, R.: Unterrichtsmittel Sprachlabor. Technik = Metho-
dik - Didaktik. Bochum: Kamp 1965.

Prisentiert werdon in dimsem Taschenbuch Grundinformationen Uber
das Sprachlabor, seine Bauelemente und technischen Funktionen
sowie Uber die verschiedenen Sprachlaborsysteme (HSr-Labor, HOr-
Sprech-Labor und Hir-Bproch-Auinahmse~-Labor). In weiteren Kapi-
teln wird eingegangen auf das Verhdltnis von Sprachlaborarbeit
und herkBmmlichem Unterricht, auf den Hilfsmittelcharakter des
Sprachlabors, auf scine Lehrmaschinenfunktion und auf die erstre-
benswerteo Nedienkombination bei der Sprachlaborarbeit. Geboten
verden im Schlutkapitel Analysen von Sprachlaborstunden und Un-
terrichtsbeispiele aus der Alltagspraxis der Sprachlaborarbeit.

Stack, E.M.: Das Sprachlabor im Unterricht. Berlin und Biele-
feld: Cornelsen 1966.

Stacks Buch - Standardwerk filber Sprachlabor und Sprachlaborar=
beit - bietet Erstinformationen unter besonderer Berlcksichti-
gung der tech.uilschen Seite. Detailkenntnisse ber das Medium
und seine Verwendung im Premdsprachenunterricht werden nicht
vorausgesetzt. Vor Besichtiqung eines Sprachlabors kann sich
ein Interessent x.B. schon unterrichten Uber Sprachlaborsysteme,
Installation, Organisation und Administration des Sprachlabors.
rPdr 3den Kursleiter wichtig sind die Passagen dea Handbuchs, die
sich der Struktur und dem Erarbeitungsmodus audiolingualer Ubun-
Q jen, den verschiedenen Drillmustern zur miindlichen Sprachaus+~
EMClbung und der Durchfihrung von Sprachtests im Sprachlabor wid-
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Olechowski, R.: Das Sprachlabor. Theorie - Methode - Effektivi-
t%t. wWien, Preiburg, Basel: Hexrder 1970.

Zur Frage der Effektivitit verschiedener Laborsysteme liegen
(1969) keine Untersuchungsergebnisse vor, die als empirisch-
statistisch abgesichert gelten k¥nnen. Diese Liicke will der Au-
tor mit dem Bericht liber ein Experiment schliefien, das folgende
Resultate erbrachte: 1. Das fiir den schulischen Sprachunterricht
geeignete und ausreichende Sprachlabor ist das HSr-Sprech-Sy-
stem; 2. im Unterxrricht mit Erwachsenen sollte das H3r-Sprech-
Aufnahme-Labor verwendet werden. Es wird ferner der Nachweis er-
bracht, dap Leistungssteigerungen von der Qualitit der benutzten
Ubungsprogramme direkt abhingig sind. Zugleich bietet das Buch
eine allgemeinverstindliche Einfihrung in Theorie und Methode
der Sprachlaborarbeit. Dabei werden grunds#dtzliche Probleme be-
rhrt, die sich beim Einsatz kybernetischer Lehr- und Lernmetho-
den im Unterricht ergeben.

Richterich, R., Stott, A.M.J., Dalgalian, G. und Willeke, O.:
Handbuch flir einen aktiven Sprachunterricht. Heidelberg: Groos
1969.

Das Buch, das vor allem fiir den Kursleiter von Nutzen ist, ent-
h3lt Ubungsformen zu einzelnen Teilbereichen der Sprachvermitt-
lung und -aneignung. Darbietungstechniken werden vorgefiithrt und
kommentiert, die es dem Kursleiter erm¥glichen, seinen Unter-
richt (mit und ohne SL) durch Drills zu erg¥nzen, an denen es
in konventionellen Sprachlehrbiichern mangelt. Das trifft nicht
nur auf Arbeitsformen zu, die der Ersteinllbung der kommunikativ
relevanten Sprachbaumuster dienen, sondern auch auf Techniken,
die zur Anweéndung von direkten Konversationsmodellen entworfen
wurden. Das Handbuch ist ein wichtiges wWerk, da es den Sprach-
lehrer, der Englisch, Franz8sisch und Deutsch als Fremdsprache
unterrichtet, zur Erarbeitung und Anwendung von Ubungsweisen an-
regt, die zur aktiven Teilnahme des Spracherlerners am Kursge-

-schehen flihren.

29
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Biblicgraphie "MODERNER FREMDSPRACHENUNTERRICHT"

Die éesamte relevante Literatur zum neusprachlichen Unterricht
wird regelmisig und systematisch - unter Einbezug audiovisuel-
ler Materialien - ausgewertet und angezeigt in den Bibliogra-
phien zum modernen Fremdsprachenunterricht, die vom Informa-.
tionszentrum fiir Fremdsprachenfor. chung an der Universitidt Mar-
burg herausgegeben werden. Nihere Auskiinfte k&nnen dort (355 Mar-
burg/Lahn,_LiebigstraBe 37, Teig,06421/692141) eingeholt werden.

ZEITSCHRIFTEN

In nachstehend genannten Fachzeltschrlften werden regelmdBig
Probleme des technologischen Fremdsprachenunterrichts dlskutlert.

Englisch an Volkshochschui

Hueber, Milinchen.’

Franz8sisch an Volkshochschulen.
Hueber, . Miinchen.

Praxis des neusprachlichen Unterrichts.
Lensing, Dortmund.

Programmiertes Lernen, Unterrichtstech- .
nologie und Unterrlchtsforschung.

‘Cornelsen, Berlln.

Auch in den folgenden Zeitschriften erscheinen sprachpraktische
Beitr&ge»des.teqhnischtgestﬁtéten Fremdsprachenunterrichts:
aula. .. ‘ o

Karl Ihl & Co., Coburg.

Engllsch. 5 -

Cornelsen, Berlln.n'

Die Neueren Sprachen. .

A Dieste;weg, Frankﬁurt.

[ LT - o
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REFERENTEN-NACHWEIS

Bei der Planung von Sprachlabor Lehrgangen auf drtlicher Basis
ist es zweckmidfig, sich mit den Vertretern der Volkshochschul-
Landesverbdnde bzw. des Bundesverbandes in Ysterreich in Verbin-
dung zZzu setzen, um sie selbst als Referenten zu gew1nnen oder
iiber sie Referenten nachgewiesen zu erhalten. Das folgende An-
schriftenverzeichnis gilt als»Kontaktreglster fiilr "Multiplika-
toren" der Sprachlaborarbeit.

 Baden-Wirttemberg o Hexrwig Wulff

7032 sSindelfingen
Fuchsweg 2

"'Ulrich Fritz

7031 Dagersheim
- Margarethenstr. 7

" 'Bruno Schneider

722 Schwenningen
‘Schluchseestr. 1

Bayern _ ‘Bernd Titus

- 865 Kulmbach
‘Goethestr. 15

' Heinz Gams

_ﬁ89 ‘Augsburg
" Am Grinland 12

Berlin SR S ‘55“&'3Réha£e“8chulﬁ

- Michéle Wolff
- -Kurt Heilmann
Helmut Wahn
Der Senator fiir Schulwesen

o

i1 Berlin 19 e
'-;BredtSchnelderstr. 5 -.8

o3t
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Bremen

Hessen

Niedersachsen

4Nordrhein—WEstfalen

Rheinland-Pfalz

29

Hela Gallmeister
28 Bremen

4Sch6nhau$enstr. 26

Uwe Otten
28 Bremen’

" Felsenfeld 57 -

" Heinz -Reiske

6 Frankfurt L
Falkensteiner Str. 13

.VKate Lohrmann

33,Braunschwai§

..Sielkamp 52

..., Helmut Keiner

- :3001 stelingen
., . Wiesenweg 23

3Albert Riechers

... . 2971 Loppersum i. Emden -
., Siedlung Moorwarf 229

. ,Edgar Bach

. 56 Wauppertal-Elberfeld
“_Fr;edrich—Ebert—Str. 27

an?Fnd Schréder
. .46 .Dortmund

Bornstr. 1

CLkmrl Matz

“"565 Solingen/Wald
“Eschbachstr. 52

[RETSS

;wEdmund:koth »
5508 Hermeskeil

Schulstr.vz

32




Schleswig-Holstein

Verband osterreichischer
Volkshochschulen
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Alfred Tumat

23 Kiel 1
Max—Planck—Str. 24

Berthold Schik

23 Kiel 1
Kirchhofallee 10

Fritz Satzingerxr

Wien
Geylinggasse 5

Helga Yvonne Nevole
Wien
Gr. Mohrengasse 28/4

Karl Bihlmeier

4020 Linz -
Beethovenstr. 6/1
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